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Аннотация 

Учебное задание в дидактике рассматривается как средство управления, 

стимулирования, организации и контроля, повышающее уровень обучения. Его 

содержанием становится требование со стороны педагога к учебной деятельности 

обучающихся, а формой представления – вопросы, предполагающие выведение вывода по 

ранее усвоенному материалу, оно по своей структуре является весьма важной составной 

частью процесса обучения и выступает одной из существенных форм его организации. В 

данной статье представлен сущностный анализ понятия «учебное задание» основе анализа 

работ ученых-дидактов. Рассмотрены общедидактические и частнометодические подходы 

классификации типологий учебных заданий. Представлены этапы выполнения учебного 

задания на основе научных трудов А.И. Умана. Изучение дидактического феномена 

«учебное задание» во многих его проявлениях позволяет вычленить его системные черты, 

а значит, и обнаружить совокупные элементы, определяющие его внутреннее строение. На 

наш взгляд, учебное задание есть воплощенное содержание образования по педагогике, а 

также дидактическое средство с определенными свойствами и функциями. 
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Введение 

Учебное задание в дидактике рассматривается как средство управления, стимулирования, 

организации и контроля, повышающее уровень обучения. Его содержанием становится 

требование со стороны педагога к учебной деятельности обучающихся, а формой 

представления – вопросы, предполагающие выведение вывода по ранее усвоенному материалу, 

оно по своей структуре является весьма важной составной частью процесса обучения и 

выступает одной из существенных форм его организации. 

Основная часть 

Российская педагогическая энциклопедия» определяет «учебное задание» как «вид 

поручения учителя учащимся, в котором содержится требование выполнить какие-либо 

учебные (теоретические и практические) действия» [Давыдов, 1999]. 

На основе анализа работ А.И. Умана и других ученых-дидактов под учебным заданием 

понимается предписание (требование) совершить некоторое действие в заданных условиях с 

учетом отношения между требованием и условием. Типами учебного задания автор выделяет 

задачу и упражнение. Для обоснования этого положения разрабатывается единый критерий, 

дающий возможность описать с достаточной четкостью различные типы заданий и их 

соотношение. Этот критерий включает следующие признаки: структурно-компонентный 
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состав; форма выражения предписания; подсказанность или неподсказанность способа 

решения; вид деятельности [Уман, 1986]. 

С.К. Закирова использует в работе определение из «Словаря терминов по общей и 

социальной педагогике» и рассматривает «учебное задание» как «разнообразные по 

содержанию и объему виды самостоятельной учебной работы, выполняемые учащимися по 

указанию педагога, неотъемлемая часть процесса обучения и важное средство его активизации» 

[Закирова, 2007, 25]. 

И.А. Зимняя соотносит понятие «учебная задача» с понятием «учебное задание», и 

отмечает, что учебная задача «…предлагается обучающемуся как определенное учебное 

задание (формулировка которого чрезвычайно существенна для его решения и результата) в 

определенной учебной ситуации, совокупностью которых представлен сам учебный процесс в 

целом» [там же, 197-198]. 

Проанализировав несколько различных источников, можно сделать вывод, что в 

современной педагогической литературе учебное задание рассматривается с двух разных 

сторон. С одной стороны, учебное задание связано с определенной целью обучения и отражает 

ее. Указание на объект, относительно которого имеется предписание, отражает фрагмент 

содержания образования, подлежащий усвоению. Рассматриваемое с данного ракурса учебное 

задание представляет собой максимально-концентрированную, обращенную к обучающимся 

цель обучения.  

С другой стороны, учебное задание понимается учеными в области педагогики как форма 

воплощения содержания образования (А.И. Уман, М.В. Кларин и др.). С этой точки зрения 

учебное задание представляет собой фрагмент содержания образования (учебный материал), 

подлежащий усвоению, облеченный в определенную форму. Формы, в которые может быть 

облечен учебный материал, представляют собой типы учебных заданий. 

А.И. Уман предлагает различать учебные задания в учебном материале и в учебном 

процессе.  

В учебном материале мы имеем дело с различными видами учебных заданий – задачами и 

упражнениями, которые представляют собой лишь часть учебного материала. Кроме заданий 

есть еще тексты, содержащие информацию об изучаемых явлениях.  

В учебном процессе весь учебный материал – тексты, а также задания и упражнения – 

воплощаются в форму учебных заданий. Поэтому в соотношении с содержанием образования в 

процессе обучения учебное задание есть форма воплощения этого содержания. Выполняя 

учебное задание (рис. 1), обучающийся расформировывает содержание, заложенное в задании, 

и своей деятельностью переводит это содержание на новую форму – сознание, т.е. усваивает 

материал [Уман, 2011, 26]. 

 

Рисунок 1 - Схема учебного задания 
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Однако разделить те «стороны», с которых исследователи рассматривают учебное задание, 

возможно только искусственно. В реальном учебном процессе учебное задание выполняет 

одновременно обе функции: предлагая обучающемуся выполнить учебное задание, педагог не 

только реализует некую цель обучения, но и предлагает учащемуся тот фрагмент учебного 

материала, который должен быть им усвоен. 

Говоря о месте учебного задания в учебном процессе, следует рассмотреть предложенную 

А. И. Уманом практически-ориентированную модель процесса обучения. Согласно этой модели 

основными структурными элементами учебного процесса являются: 

− деятельность учителя (ДУ); 

− деятельность учащихся (ДУ); 

− учебное задание (УЗ) (с воплощенным в нем содержании образования (СО) [Уман, 1986, 

21].  

Под учебным заданием в данном случае понимается все то, что педагог предлагает 

выполнить обучающимся в процессе обучения. Следует отметить, что учебное задание также 

выступает средством эффективности использования учебного материала в процессе обучения. 

В зависимости от дидактических целей применяются те или иные учебные задания. При 

изложении обучающимся новых знаний необходимы задания, которые должны подготовить их 

к восприятию нового материала. Эти задания могут быть предъявлены к обучающимся в виде 

вопросов, в виде предложения прочесть ранее пройденное, которое необходимо для понимания 

нового; это могут быть также задания, связанные с наблюдением, с собиранием фактов, которые 

затем будут осмыслены студентами при изложении новой темы. При закреплении новых знаний 

изменяется и характер заданий. Здесь полезно давать учащимся задания, требующие 

применения полученных знаний. Это может быть решение задачи, выполнение упражнений, 

объяснение новых фактов, явлений, ответы на вопросы, придумывание примеров и т.д. Задания 

на повторение должны даваться для того, чтобы учащиеся не забыли изученный материал. 

Предлагая обучающимся для выполнения учебное задание, педагог предвосхищает, какие 

виды деятельности вызовет его выполнение у обучающихся. Следовательно, учебное задание 

также выступает средством формирования соответствующего вида учебной деятельности. 

Учебные задания служат основой для овладения какой-либо деятельностью, приобретения тех 

или иных умений и навыков и дальнейшего их совершенствования [Федорова, 2002, 80].  

Для раскрытия дидактической сущности учебного задания интересными представляются 

характеристики задач «диагностичность и креациозность», выделенные В.И. Гнецинским и 

цитируемые И.А. Зимней, которая отмечает, что «…первая соотносится с задачей определения 

усвоения учебного материала, а вторая – со стимулированием познавательной активности, 

познавательного усилия» [Закирова, 2007, 71].  

Таким образом, как справедливо отмечает Е.В. Ковалевская, «если задача предлагается как 

учебное задание и если задача обладает такими характеристиками как диагностичность и 

креациозность, то и задание, лежащее в основе задачи, должно, соответственно, обладать теми 

же характеристиками», которые присущи всем элементам одной системы» [там же, 88].  

С точки зрения С. К. Закировой, именно это положение раскрывает дидактическую 

сущность учебного задания как средства обучения, способствующего, во-первых, через 

определение уровня владения учебным материалом, влиять на продуктивность процесса его 

усвоения, во-вторых, через стимулирование познавательной активности влиять на 

интеллектуальное развитие обучающихся.  

Что касается способов работы с учебными заданиями, то они должны учитывать способы 

решения учебных задач, поскольку таковые предлагаются учащемуся как учебное задание. Так, 
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для Г.А. Балла способ решения задачи – это «всякая процедура, которая при ее осуществлении 

решателем может обеспечить решение данной задачи» [там же, 27]. 

При выявлении способов работы с учебным заданием, необходимо принимать во внимание 

особенности учебного задания. 

При выявлении особенностей учебного задания имеет смысл рассмотреть вслед за 

Е.И. Машбицем и И.А. Зимней особенности учебной задачи:  

1) направленность на субъекта, что предполагает не изменение в самой задаче, а изменение 

в субъекте в процессе решения задачи;  

2) неоднозначность или неопределенность, что требует иногда до определения задачи;  

3) неограниченность числа задач для достижения определенной цели [там же, 28].  

Обучение происходит в результате осуществления процесса выполнения учебных заданий. 

А. И. Уман делит весь процесс выполнения заданий на 7 этапов:  

1-й этап – анализ учебного задания; 

2-й этап – поиск способа выполнения учебного задания; 

3-й этап – выполнение задания; 

4-й этап – проверка выполненного задания; 

5-й этап – исследование задания; 

6-й этап – формулировка результата выполненного задания; 

7-й этап – анализ процесса выполнения. 

Из указанных семи этапов пять являются обязательными и имеются в процессе выполнения 

любого учебного задания. Остальные два этапа (исследование и анализ выполнения учебного 

задания) являются необязательными и в процессе выполнения многих заданий отсутствуют 

[Федорова, 2007, 69]. 

Процесс обучения осуществляется через предъявление обучающимся системы учебных 

заданий. В зависимости от того, какие виды учебных заданий использует педагог в процессе 

обучения, зависит эффективность последнего.  

Существуют различные подходы к классификации учебных заданий. В педагогической и 

психологической литературе отражены общедидактические и частнометодические 

классификации учебных заданий и познавательных задач, однако единой общепринятой 

классификации пока не существует (благодаря множеству функций учебного задания она едва 

ли возможна).  

Традиционно в педагогике выделяют три типа учебных заданий: задача, упражнение и 

вопрос.  

Упражнение – тип задания, характеризующийся подсказанностью способа решения, что 

обусловливает репродуктивный характер деятельности ученика. 

Задача – тип задания, характеризующийся неподсказанностью способа решения, что 

обусловливает творческий характер деятельности ученика. 

Вопрос – разновидность задачи или упражнения, характеризующийся вопросительной 

формой выражения предписания; особым типом задания не является. 

Однако некоторые современные исследователи предпринимают попытки пересмотреть 

типологию учебных заданий. 

Например, М.А. Федорова выделяет типами учебного задания только два: задачу и 

упражнение. Для обоснования этого положения разрабатывается единый критерий, дающий 

возможность описать с достаточной четкостью различные типы заданий и их соотношение. Этот 

критерий включает следующие признаки: структурно-компонентный состав; форма выражения 
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предписания; подсказанность или неподсказанность способа решения, вид деятельности 

[Федорова, 2002, 66]. 

Б.И. Федоров, напротив, считает (учебный) вопрос особым типом учебного задания и 

считает его крайне эффективным для ведения, так называемого, учебного диалога. 

Поскольку правильные ответы на учебные вопросы всякий раз представляют собой один из 

видов научного знания – описание, объяснение или прогноз, то автор предлагает в соответствии 

с видами или познавательными функциями научного знания разделить все учебные вопросы на 

три познавательных типа: 

− описательные учебные вопросы (на «знание» или на «узнавание»); 

− объяснительные учебные вопросы (на «понимание»);  

− прогностические учебные вопросы (на «интеллектуальное умение») [Федорова, 2007, 20]. 

Выбор того или иного типа учебного задания осуществляется учителем или преподавателем 

в соответствии с теми педагогическими целями, которые он ставит перед собой и учащимися, а 

также в соответствии со спецификой содержания образования, включаемого в данное учебное 

задание. 

Заключение 

Итак, изучение дидактического феномена «учебное задание» во многих его проявлениях 

позволяет вычленить его системные черты, а значит, и обнаружить совокупные элементы, 

определяющие его внутреннее строение. На наш взгляд, учебное задание есть воплощенное 

содержание образования по педагогике, а также дидактическое средство с определенными 

свойствами и функциями.  
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Abstract 

The study assignment in didactics is considered as a means of management, stimulation, 

organization and control, which increases the level of learning. Its content is the demand from the 

teacher for the learning activities of students, and the form of presentation is questions that involve 

drawing a conclusion on previously learned material; in its structure, it is a very important part of 

the learning process and is one of the essential forms of its organization. This article presents an 

essential analysis of the concept of study assignment based on the analysis of the work of didactic 

scientists. General didactic and particular methodological approaches to the classification of 

typologies of educational tasks are considered in the paper. The stages of the implementation of the 
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study assignment are presented in this paper on the basis of the scientific works of the researcher 

A.I. Uman. The study of the didactic phenomenon of study assignment in many of its manifestations 

allows us to isolate its systemic features, and hence to discover the aggregate elements that determine 

its internal structure. In our opinion, the study assignment is the embodied content of education in 

pedagogy, as well as a didactic tool with certain properties and functions. 
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